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1. SISTEMATIZACION DE LA ENSENANZA

S istematizar la ensefianza significa planificar las actividades del
maestro (especificacién de objetivos, elaboracién de instrumen-
tos de medicién, disefio y seleccién de los métodos), para que todos
los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza estén
dirigidos al aprendizaje efectivo del alumno y puedan analizarse
los resultados, causas y consecuencias de su aplicacién.’
Esta concepcién nos lleva a superar el contenido tradicional
de la pedagogia (entendida como arte de instruir o educar al nifio)
por una visiébn mas amplia. Implica suponer que es una disciplina

1 FERNANDEZ MUNIZ, Bertha Esther. “lL.a Sistematizacién de la En.

senanza’. Deslinde. No. 1, Serie de Nuevos Métodos de Ensefianza, UNAM,
México, 1975, p. 3.
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que “estudia los principios, normas, medios, métodos, técnicas, for-
mas, procedimientos, poblacién y medio ambiente, que se encuen-
tran involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje”.”

La direccién arménica y eficiente de esos elementos en el apren-

dizaje de los estudiantes, se denomina Diddctica.

II. PEDAGOGIA Y DIDACTICA JURIDICA

La Pedagogia del Derecho es una doctrina de la educacién del
Derecho, teérica y practica, y que no es exclusivamente ciencia,
arte, técnica o filosofia, sino todo eso junto y ordenado, segiin ar-
ticulaciones légicas.”

La incorporacién de la Pedagogia a los estudios juridicos es un
fenémeno de reciente data, y la literatura al respecto es exigua
€ mcipiente.

Varios factores han incidido en tal situacién. El contenido pro-
fesionalizante de los estudios, el caracter aficionado de los docentes
que imparten materias juridicas, la inexistencia de la carrera aca-
démica, que permita concentrar docentes de jornada completa y,
en general, el desconocimiento de las técnicas pedagégicas hacia
las cuales se percibe una marcada indiferencia.

Sin embargo, los fenémenos criticos que se han agudizado en
la formacién de los abogados, la esclerosis ocupacional y los pro-
cesos de cambio social, han ido variando la situacién y hoy se
asiste a una verdadera revolucién en los viejos métodos de ense-
fianza del Derecho.”

Esta reaccién positiva se percibe, generalmente, en los do-
centes jévenes que no se conforman en la tarea casi mecanica de
repetir textos y manuales, a estudiantes pasivos y esencialmente
receptivos. Surgen ideas y proyectos que intentan dar actividad a
la tarea docente, y que traslada el centro de gravedad del proceso
al estudiante.

I, b 1.

3 GONZIALEZ TAVERA, José Luis. La Ensefianza Activa del Segundo
Curso de Derecho Mercantil. Tesis para el grado de Maestro en Derecho,
UNAM, México, 1973, p. 69.

4 Hablamos de revolucién en el terreno tebrico que irrumpe en América
Latina, cuestionando la vieja metodologia de ensefiar el derecho.
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La Pedagogia del Derecho ya comienza a aplicarse y los mé-
todos didacticos a motivar al estudiante, en funcién de desplegar
con independencia sus facultades formativas. El contenido infor-
mativo rigido y elaborado es reemplazado por una concepcion
problematizadora y critica del Derecho. El estudiante pasa a tomar
responsabilidades y a aceptar el desafio, que implica ser ejecutor
y protagonista basico de su propio aprendizaje. A su vez, los ma-
estros bajan de su sitial autoritario y se transforman en guias y
orientadores del proceso ensenanza-aprendizaje.

Conviene precisar que cuando hablamos de una Pedagogia Ju-
ridica, estamos haciendo mencién a cambios que operan tanto en
los contenidos informativos como en la metodologia de la ense-
fianza. Ello supone tener presente que de nada valdria una reforma
metodoldgica, sin hacer sustanciales variaciones en los objetivos que
una facultad se trace, en los planes y programas y en los métodos
de evaluacion.

Sélo teniendo en cuenta todas las variables que inciden en lo
que hemos denominado s'stematizacién de la ensefianza juridica,
es posible hablar de una pedagogia juridica. En sintesis, contenido,
objetivo y metodologia conforman etapas que integran una verda-
dera pedagogia del Derecho.’

III. METODO, TECNICA Y DIDACTICA JURIDICAS

El método en el campo de la ensefianza es el conjunto de pro-
cedimientos adecuados para lograr un fin especifico. En el area
de la formacién del abogado, el método serd el camino que elegi-
mos para llegar a formar un profesional critico, creador y 1til a la
sociedad en que sirve. En otras palabras, a formar un cientifico del
Derecho y abogado abierto al cambio social y al desarrollo.

La técnica de la ensefianza es el conjunto de recursos que via-
bilizan y llevan a cabo el objetivo perseguido por el método.

El conjunto de técnicas de la ensefianza se denomina diddctica.
Para el Derecho, la didactica juridica es el conjunto de medios,

5 Ver del autor: “Derecho, Desarrollo y Formacién Juridica”. Reuvista
Universidades. UDUAL, No. 56, México, 1974, pp. 36-45.
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actividades, recursos y procedimientos que ponen en movimiente
un método determinado.

Asi, el método tradicional de la clase magistral tiene en el mo-
nélogo del maestro, en la pasividad del aumno y en la evaluacién
subjetiva y arbitraria, las técnicas acordes a ese método autoritario.

En cambio, una metodologia que busca formar abogados y
juristas activos, criticos y sensibilizados de los problemas colectivos,
requerira de técnicas dindmicas y de una dialéctica creadora y
moderna.

IV. EL METODO DE APRENDIZAJE ACTIVO DEL DERECHO

Como se ha insistido anteriormente, hay conciencia que la
enseflanza tradicional debe ser superada, y que se requiere ha-
cer sustanciales reformas en los estudios juridicos. En la busque-
da de una éptica distinta ha surgido con insospechada fuerza la
idea de incorporar una metodologia activa de aprendizaje en el
Derecho. Esta tendencia al activismo didactico, en términos gene-
rales, ha sido positiva, aunque se ha exagerado en cuanto a su
utilidad y eficiencia. En su intento por cambiar el método tradi-
cional, se¢ ha minimizado a tal extremo el aporte de lo que hasta
ahora ha sido la clase magistral que, practicamente, se le ha negado
todo valor pedagégico.

Sin embargo, nosotros pensamos que todo cambio debe recoger
un hilo conductor que, superando los obstaculos de la tradicién,
incorpore savia nueva al quehacer de las facultades, las que al
margen de sus actuales deficiencias y defectos, han creado una
mentalidad juridica, que precisamente hoy, nos permite percibir
y buscar la superacién tanto de los sistemas juridicos como de los
abogados y juristas. |

- De alli que creemos pertinente, antes de avanzar en los métodos
activos de ensefianza del Derecho, resumir brevemente lo que po-
driamos decir que es un cuadro evaluatorio de la clase conferencia.

a) Tiene por objeto transmitir conocimientos al alumno, me-
diante la exposiciéon sistematizada de ciertas informaciones y ma-

terias.
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b) Expone en forma directa conocimientos sistematizados por
¢l profesor. :

¢) Impone al alumno un conocimiento amoldado a la sistema-
tizacién prefijada por el maestro. |

d) Conduce a una actitud pasiva del alumno en la recepcién
de los conocimientos.

¢) Induce a la memorizacién mecanica de los conocimientos
expuestos por el profesor.

f) Inhibe la actitud critica del alumno para examinar la ve-
racidad objetiva de las afirmaciones del profesor.

¢) Permite transmitir un méximo de conocimientos en un
minimo de tiempo.

h) Facilita la entrega de informacién sobre materias no sis-
tematizadas en fuentes de consulta.

i) Conduce a una estructura y vision conceptual del derecho.

i) Reduce al minimo la necesidad de otras fuentes de informa-
cién o estudio.

k) No impone limitaciones en cuanto al nimero de alumnos
por curso.

1) Es el sistema mas econdmico en cuanto a recursos materia-
les y humanos.

En los enunciados precedentes se observa que, no obstante ex-
hibir una serie de factores negativos en la formacién de los es-
tudiantes, la clase magistral ofrece elementos positivos, algunos
muy concretos, como la economia de su implementacién y la posi-
bilidad de sistematizar informacién dispersa de dificil acopio, por
parte de grupos numerosos de estudiantes.”

V. LA ENSENANZA ACTIVA

Un concepto que rodea todas las modalidades de métodos ac-
tivos en el aprendizaje del Derecho, expresa relacién con la con-
cepcion de la educacién como creacién de conocimientos,” es decir,

¢ Ver del autor: “El Derecho en América Latina, Contenido y Ensefianza”.
Deslinde, No. 56, UNAM, México, 1974, pp. 18 y 19.

7 Tal concepcién se desarrolla en: WITKER V., Jorge. Metodologia de
la Ensefianza del Derecho. 3a. Ed., Facultad de Derecho, Universidad Aut-
noma del Estado de México, Toluca, 1982, Capitulo I.
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la biisqueda y pesquisa de conocimientos por parte del estudiante,
dirigido y orientado por el maestro. El estudiante es el ejecutor de
su proceso de aprendizaje, colocado en situaciones ambientales y
didacticas estructuradas por el maestro.

En lugar de especuladores pasivos de su formacién que se aso-
man a las clases sin ningan trabajo previo, los estudiantes, verda-
deros protagonistas de la funcién docente, han de preparar los ma-
teriales entregados o indicados por el profesor, con inquietudes de
interrogantes, dispuestos a discutir académicamente bajo la direc-
cion del docente.”

Las caracteristicas que estructuran una ensefianza activa son:

a) Estudio previo del alumno, en cierta medida. El estudio
puede traducirse en informacién y cierto grado de elaboracién
propia del alumno.

b) Maximo de flexibilidad en cuanto a tematizacién de la
materia. Varia segiin los ramos o materias y el maestro.

c¢) No induce a memorizacién mecanica de datos, hechos o
normas, sino a una memorizacién que se logra a través de la
utilidad de éstos.

d) Maxima participacién del alumno, tanto en la preparacién
de la clase como el desarrollo de ésta.

e) Permite y estimula la actitud critica del alumno. El mayor
o menor grado de esta caracteristica depende de cémo organice
el docente las actividades y materiales.

f) Avance en el desarrollo de las materias mas lentas en la
clase.

g) Elaboracién por parte del docente, de cierto tipo de “ma-
teriales de ensefianza”. A través de ellos se puede guiar al alumno,
en forma efectiva, en el planteamiento de problemas y prguntas.

h) Tiene una importancia fundamental como elemento forma-
tivo para el propio docente.

i) Implica una forma enteramente distinta de abordar el es-
tudio del Derecho. Fundamentalmente hay mayor contacto con los

® LOPEZ SANTA MARIA, Jorge. “Proyecto de Investigacién”. Revista
del Instituto de Docencia e Investigaciones Juridicas. No. 6, Chile, 1971, p.

(3 e

DJ.
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problemas juridicos que plantea la vida diaria. No implica un
abandono del estudio de principios o instituciones.

j) Esfuerzo de los docentes en cuanto a organizacién de los
cursos y de los alumnos en cuanto a estudio mas o menos continua-
do y riguroso.

En estos perfiles definitorios de una ensefianza activa, resalta un
principio concentrador. Se trata de enfatizar la actividad del es-
tudiante en relacién a su formacién integral, més que en funcién
de memorizar informacién. Esta actividad lo lleva a saber adies-
trarse en el manejo de fuentes, relacionar conceptos y saber ex-
poner con claridad, ante el grupo los resultados de sus apreciacio-
nes criticas sobre las instituciones juridicas.

Otra variable a destacar es que esta metodologia despierta en
el estudiante un espiritu de investigacién critica y creacién de la
solucién juridica, aplicable a cada caso particular. En su quehacer
formativo se unen docencia ¢ investigacién, con lo que se plasma
unitariamente una de las funciones esenciales de la ensefianza.

VI. DIDACTICA ACTIVA

Denominamos diddctica activa las variables técnicas que per-
miten poner en movimiento el método activo de aprendizaje del
Derecho.

A nuestro juicio, los recursos didacticos activos son:

a) Transmisién oral de conocimientos efectuados por el maes-
tro, que sitia los casos concretos de estudio en el contexto de los
principios generales de una institucién. Aqui rescatamos el valor
pedagégico de la clase conferencia,’que sirve para insinuar vy
contextuar los estudios particulares en el esquema global de los
sistemas juridicos. :

b) Transmisién escrita de conocimientos, que se expresan en la
entrega de minutas, pautas, resimenes de obras, capitulos relevan-
tes o exposiciones escritas de algin tema.

c) Realizacién de foros, seminarios, paneles, etc.

d) Practica, consistente en el ejercicio del quehacer profesio-
nal (redactar demandas, contratos, declarar impuestos, etc.), en
base a situaciones hipotéticas planteadas por el docente.
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e) Lecturas controladas.

f) Anélisis de jurisprudencia.

g) Aprendizaje clinico del Derecho.
h) Investigacién dirigida.

VII. ESQUEMA DE UNA CLASE ACTIVA

Conviene tener presente que la forma que puede asumir una
clase activa depende de la imaginaciéon creativa del maestro. No
puede haber recetarios rigidos ni menos consejos rigurosos. Inten-
tamos senalar, someramente, algo de lo que hemos aprendido en
nuestros anos de experiencia docente.

Las etapas que podrian observarse al efecto, serian:

El tema que intentamos ensehar es por ejemplo, la institucién
propiedad.

A) Clase conferencia introductoria al tema. Precisar la-con-
cepcion de la propiedad, su evolucién histérica, su ubicacién como
pilar del sistema juridico liberal, la definicién legal en el Cédigo
Civil, etcétera.

B) Acto seguido, es necesario elaborar un texto de materiales
que incluya:

a) Diversas concepciones sobre la propiedad.

b) Situar la definicién legal en el contexto de una de esas
concepeiones.

c) Insertar fallos jurisprudenciales atingentes, que reafirmen
o contradigan la concepcién dominante.

d) Incorporar casos de limitacién al Derecho de propiedad
{condominio, usufructo, propiedad agraria, etcétera).

e) Ensayos sobre efectos sociales del Derecho de propiedad
(vivienda urbana, usurpaciones ilegales, desalojos, etcétera).

C) En este paquete de materiales, el estudiante deberd en-
contrar toda la problematica sobre la institucién (fuentes doctrina-
les, legales, jurisprudenciales y la realidad social que va inmersa
en dicha institucion). -

D) La case debe ser guiada por el maestro, en funciéon de los
textos alli retinidos y dejando amplio margen para el enjuicia-
miento critico del caso. ' -
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E) El limite probable para cumplir exitosamente con el desa-
rrollo de tema, serd de ocho sesiones de discusién. Culmina el
proceso con una clase resumen, en que se plasman las conclusiones
a que el grupo llegd, pudiendo realizar esa clase el maestro o algin
alumno destacado del grupo.

7.1. Resumen: El modelo de clase activa contiene los siguientes
atributos:

a) Participacién del maestro al introducir el tema.
b) Elaboracién de un texto de materiales selectos y adecuados.
c¢) Participacién y discusién por parte de los alumnos.
d) Confrontacién de diversas concepciones doctrinales.

e) Relevancia formativa y critica del estudiante.

f) Conclusiones hechas por el curso y no impuestas por el
criterio del maestro., |

¢) Resumen sistematico final.

7.2. Implementacion:

Para poder implantar el sistema de clase activa se requiere de
una infraestructura minima, dificil de reunir en cualquier facultad.
Por una parte, se precisa tener un equipo docente de tiempo com-
pleto por 4rea de especialidad, que tenga por misién elaborar los
materiales de ensefianza a fin d. que éstos logren los objetivos
perseguidos. Dichos textos deben ser adecuados, actualizados y en
permanente renovacién. Por otra, se plantea la necesidad de te-
ner una organizacién, llamada en algunas facultades “central de
apuntes” que, coadministrada por estudiantes y personal técnico
puedan retroalimentar oportunamente las rnecesidades del sistema.
Dicha central debe estar dotada de mimedgrafos, fotocopiadoras,
etc., a fin de cumplir con eficiencia su cometido

VIII. DEL SEMINARIO
El objeto del seminario es dirigir la autoformacién mediante el

aprendizaje y la practica de los métodos, que conducen a la ad-
quisicién de la cultura cientifica y a la preparacién para la vida
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profesional.” Mas que una manera de ensefar, el seminario cons-
tituye una manera de aprender, o mejor, de ensefiar cémo se
aprende.

Este recurso didactico tiene como centro el trabajo que desa-
rrolla el alumno, superandose la concepcién dicotémica profesor-
estudiante. No hay en él “libro hablado ni curso dictado”.

Se hace dificil esbozar una metodologia de seminarios, especial-
mente porque su concepcién ha sido desvirtuada. No obstante,
creemos necesario hacer una clara distincién entre los presemina-
rios, de caracter esencialmente instructivo, y los seminarios, enten-
didos como instituciones administrativas que cumplen una muy
precaria tarea en nuestras facultades.

El seminario se caracteriza por estar constituido por un grupo
reducido de personas (25 méaximo), dirigidas por un docente, que
discuten y llegan a conclusiones sobre la base de un material pre-
viamente investigado. La importancia metodolégica del seminario
radica en la actividad, en su especialidad, y en ser una forma co-
lectiva de trabajo. Actividad, porque lo reducido del giupo y la
igualdad basica que presupone (el previo conocimiento del ma-
terial), facilitan la participacién de todos los miembros. Especia-
lidad, porque en un seminario no se busca una informacién en
extension, sino profundizar sobre determinado tépico. Es una forma
colectiva de trabajo, porque la participacién de sus distintos miem-
bros permite un reciproco enriquecimiento." |

Este método activo de aprendizaje se presenta como una de las
formas didacticas mas ricas y proporciona, a la vez formacién e
informacién. Formacién, por cuanto familiariza al alumno con las
técnicas de investigacién y las somete a critica. Informacién, por
cuanto proporciona un conocimiento maduro y profundo.

La idea del seminario esta fundada en la confianza en el es-
tudiante, en la certidumbre de que cuando es llamado a autorres-
ponsabilidad, depone su juvenil despreocupacién y su tendencia
natural a avanzar en la carrera, con el minimo esfuerzo, para de-
mostrar su ilimitada dedicacién al trabajo intelectual. El entu-

® SANCHEZ FONTANS, José. “Consideraciones Metodolégicas sobre los
Seminarios”. Revista de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de Monte-
video. No. 6, Uruguay, 1962,

10 Ibid.
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siasmo demostrado por el seminario en algunos lugares, se debe
a la conciencia de que lo verdaderamente valioso en este método
es su propio trabajo, imperfecto, pero perfectible, y no las lecciones
del maestro.”

Al efecto, sostiene Sanchez Fontans: “El profesor que asume
la direccién de un seminario depone totalmente su actitud “cate-
dratica”. Por una parte, se coloca frente al tema, junto al estu-
diante, en una actitud comin de investigacién; hasta cierto punto
se convierte en un estudiante més. A través de ese intercambio, de
esa comunicacién cordial, la personalidad del profesor, su caudal
de conocimientos, su dominio de los métodos cientificos, al mismo
tiempo que sus propias deficiencias y limitaciones, se manifiestan
con natural espontaneidad, despertando el ansia de saber que
suele estar adormecida en el espiritu de sus discipulos.™

IX. PRESEMINARIO Y SEMINARIO

Para poder introducir fructiferamente el método del seminario,

los estudiantes deben previamente haber cumplido ejercicios de
preseminario.

El preseminario mediante la realizacién efectiva de ejercicios,
esta destinado a capacitar al alumno en el uso, manejo y registro
de las diversas fuentes de conocimiento juridico.

El preseminario sirve de curso basico para que los alumnos

puedan ingresar, ya capac1tados al Cumphmxcnto de las labores
inherentes al seminario.

Segiin expresa Anibal Bascufian:

En la pedagogia juridica, al preseminario o proseminario le esti re-
servada la tarea de impartir el aprendizaje de la técnica de investigaciéon
sobre las fuentes de conocimiento y los datos de ellas obtenidos; al
seminario le compete habilitar con la metodologia cientifica; esto es,
la tarea conceptualizadora, sistematizadora y demostrativa que se realiza
con el material extraido de las fuentes de conocimiento juridico.

1 Ibid.

* GUTIERREZ SAENZ, Ratl et. al. Metodologia del Trabajo Intelec-
tual. Esfinge, México, 1973.
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Y agrega:

Preseminario y seminario constituyen los instrumentos predilectos de &
Ensefianza Activa o Genética, llamada asi porque el estudiante reelabe a
por si solo, con el manecjo de las fuentes del conocimiento ju
pero vigilado y orientado por un guia mas experimentado, un detes
minado cuadro conceptual.’”

Pensamos que el preseminario deberfa ser un curso basico in-
troductorio al inicio de la carrera, que llevara al estudiante &
lograr lo que méas adelante apuntamos como ‘“‘investigacién
mativa’.

9.1. Estructura de un preseminario juridico.

A) Objetivo general. El presemlnarlo _]Ul‘ldlCO tiene por fina-
lidad adiestrar al estudiante en las técnicas minimas para el tra-

bajo juridico.

B) Objetivos especificos. Al finalizar el preseminario el estu-
diante sera capaz de:

a) Planear un trabajo o investigaciéon juridica.

b) Aplicar la técnica de fichas de autor y de materia.

¢) Analizar creadoramente un texto.

d) Comprender la importancia del método en todo trabaje
juridico. '

e) Conocer las técnicas organicas y clasificaciones de la juris
prudencia, sistematizacién de leyes y elementos de bibliotecologia.

C) Contenido. i
a) Técnica de la investigacién juridica. Concepto. Método ¥
técnica.
b) Las fuentes del trabajo juridico. Clasificacién y ubicacién
material.
c) El registro de fuentes. La ficha y su tipologia.
d) Las etapas de una investigacion. El esquema provisorio, la

introduccién, el desarrollo y la conclusion.
e) Tipos de investigacién. Dogmética y empirica.

15 BASCUNAN VALDES, Anibal. Manual de Técnica de la 1 nvestzgaczrm
VC. Santiago, 1971.
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D) Actividades.

a) Asistencia obligatoria a las exposiciones del maestro.
b) Desarollo practico de una investigacién en equipo.
c) Visita de bibliotecas y demés lugares afines.

d) Confeccién de fichas.

e) Redacciéon de informes sobre temas especificos.

f) Elaborar un proyecto de investigacién juridica (individual
0 colectiva).

E) Evaluacién. Fijar pautas objetivas a través de las cuales
los estudiantes conozcan de antemano las exigencias y metas a
-alcanzar para aprobar el curso.

F) Bibliografia. Se sugiere seleccionar capitulos de obras cla-
sicas en la materia. Basicamente pueden ser: Manual de Técnicas
de la Investigacion Juridica, de Anibal Bascufian V.; Guia de
Técnicas de Investigacion, de Jorge M. Garcia Laguardia y Jorge
Lujan; Estudio e Investigacion del Derecho, de Gerardo Saer Pé-
rez, y Metodologia del Trabajo Juridico, de Miguel Villoro To-
ranzo." ‘

Este intento sistematizado de un preseminario formativo, cum-
ple con los requisitos minimos para que el estudiante pueda avan-
zar en sus estudios, provisto de elementos que le permitiran ma-
nejar Jos problemas juridicos con habilidad y eficiencia. Son las
herramientas con las cuales puede construir su propia formacién,
con independencia y proyeccion.

9.2. Estructura de un seminario.

Cumplido el prerrequisito expuesto, el estudiante estard en
condiciones de participar creadoramente en un método de se-
minario.

Objetivo General de un Seminario. Se trata de aproximarse
lo més verticalmente a un tema, coordinando colectivamente los
esfuerzos de un grupo de estudiantes dirigidos por un maestro.
Generalmente, el tema debe ser trascendente, interesante, moti-
vador y esencialmente polémico.

" Mencionamos los textos mas did4cticos, claros y accesibles en relacién
al tema. : :
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Objetivos especificos. Al término del seminario, el estudiante
sera capaz de:

a) Comprender en profundidad el tema estudiado.

b) Analizar las diversas variables que lo integran.

c) Criticar y evaluar las diversas doctrinas explicativas.

d) Aplicar a situaciones diversas los principios que rigen el
caso en estudio.

e) Conocer las fuentes, autores, normas juridicas, jurispruden-
cia, vinculadas al tema.

9.3. Funcionamiento.

La técnica més empleada en el funcionamiento de un seminario,
aconseja desglosar el tema central en varios subtemas, los que
deben ser estudiados y comentados por igual nimero de subgrupos
del curso. Asi, en un seminario de 25 alumnos es factible dividir
el tema en 5 subtemas, que se asignan a cada grupo de 5. Cada
grupo, a su vez, toma angulos diversos del subtema a fin de que
cada punto sea analizado en profundidad por cada alumno. Acto
seguido, cada grupo integra el trabajo de sus miembros y nombra
un informante que debe emitir la ponencia representativa del sub-
grupo. Este informante, que a veces se le llama relator, debe ex-
poner ante el seminario las conclusiones parciales del tépico es-
tudiado colectivamente. Asi, ¢l seminario recibe cinco informes
que abordan puntos especificos, los que integrados a través de
sesiones colectivas dan forma a un informe conjunto global, que
recoge el trabajo de todos los integrantes del seminario. Se sugiere
planear reuniones semanales de 2 a 3 horas y que en un nimero
no superior a 10, puedan agotar relativamente el tema objeto del
seminario.

El seminario concluye con un informe escrito global, resumen
de las discusiones y conclusiones finales.

9.4. Requisitos de un seminario.

a) Eleccién de un tema atractivo y polémico.

b) Desglosar el tema en subtemas particulares.

c) Preparar una bibliografia general al tema y una especial
para cada subtema.
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d) Crear un ambiente de trabajo colectivo que incentive el
esfuerzo y motivacién individuales.

¢) Fijar pautas de funcionamiento en que el maestro pase a
ser un integrante mas del grupo.

f) Discutir colectivamente las pautas de evaluacién y ren-
dimiento.

g) Elaboracién por parte del maestro, de minutas y esquemas
a fin de orientar el trabajo hacia los fines propuestos.

h) Flexibilizar el horario, a fin de que todos los integrantes
no se vean impedidos de concurrir.

1) Imponer el respeto de las ideas ajenas y discutirlas aca-
démicamente.

Siguiendo en forma apropiada y de acuerdo a las circuns-
tancias que cada poblacién estudiantil posee, es altamente prove-
choso incorporar a los métodos de aprendizaje juridico este mé-
todo, que, la experiencia indica como uno de los mas formativos
y eficaces para el desarrollo de las aptitudes y facultades de los
estudiantes.

X. EL SEMINARIO COMO UNIDAD ADMINISTRATIVA

En el lenguaje tradicional de las facultades, la expresién semi-
nario se ha usado para denominar a ciertas reparticiones que
funcionan en forma independiente de acuerdo a sus estatutos y
brindan asesoramiento a los alumnos en la elaboracién de las
tesis profesionales. Existen seminarios que siguen en lo esencial la
clasificacién de las distintas ramas del Derecho. Generalmente, un
director tiene a su cargo el funcionamiento de estas unidades ad-
ministrativas. Pese a las declaraciones estatutarias en que se asigna
a ellos una tarea de investigacién, lo real, salvo rarisimas ex-
cepciones, es que no hay una tradicién investigativa continua. La
asesoria de tesis profesional la cumplen precariamente y los resul-
tados objetivos del .trabajo de los seminarios son bastante exiguos.
Es consecuencia de la falta de una politica de investigacién seria
que lleve a integrar equipos y coordinar esfuerzos, a fin de que
estos organismos sean en la practica suministradores de nuevos
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enfoques y lleven a la docencia los aires de renovacién, que s6lo
se logran en el rigor de las investigaciones.

XI1. LA ENSENANZA CLINICA DEL DERECHO

Una de las limitantes que se observa en la ensefanza tradi-
cional del Derecho, es la extremada conceptualizacién de los es-
tudios que alejan al estudiante de la realidad juridico-social. Ello,
como vimos en capitulos anteriores, atenta contra una forma-
cién integral de los estudiantes, pues se les niega la posibilidad de
desarrollar actividades de aprendizaje en las areas afectiva y psico-
motriz."”

La ensefianza clinica ha sido una preocupacién constante en las
facultades, sin que se haya podido implementar toda una politica
al efecto. Las practicas forenses, la ensenanza préctica, pasantia
en los tribunales, las clinicas juridicas dependientes de los semi-
narios, han sido los instrumentos mas frecuentes.

Existen dos concepciones centrales en relacién al aprendizaje
préctico del Derecho. Por una parte, estd una préctica juridica fic-
ticia realizada al interior de la facultad, a través de la cual el
maestro pone a disposicién de los estudiantes casos hipotéticos o
reales a fin de que sean resueltos. Este enfoque paternalista supone
que el estudiante no estd capacitado para enfrentar problemas
reales, y que solo ficticiamente puede ejercitarse en el trabajo
juridico concreto.

Por otra parte, tenemos una concepcién que abre las perspec-
tivas del trabajo juridico del estudiante a la vida juridica real. El
estudiante aprende a ejercitar su habilidad y criterio juridico, en
contacto con los asuntos de la sociedad.

Esta tltima concepcién, a nuestro juicio la mas acertada, se ha
desarrollado y extendido. Se le denomina ensefianza clinica pues
consiste en el estudio del Derecho, mediante la prestaciéon de un
servicio profesional a alguien que lo necesita. Si este ejercicio
profesional es realizado por un estudiante bajo control, direccién
y orientacién académica, y como requisito para la obtencién de su
titulo estamos en presencia de la ensefianza clinica del Derecho.

15 Ver del autor: Op. Cit. Deslinde, No. 56.
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Este tipo de aprendizaje permite al estudiante conocer el De-.
recho en accién, como unidad organica. Proporciona una perspec-.
tiva completa y arménica del tenémeno juridico, evitando el co-
nocimiento escueto y abstracto de la norma. A su vez, entrega
destrezas indispensables para el ejercicio profesional y lo sensibi-
liza en los problemas colectivos, de los cuales siempre estd mar-
ginado. :

Por medio de este método activo se logra plasmar una de las.
aspiraciones mas postuladas por los sectores marginales de nuestras
sociedades. Dar una atencién juridica permanente y orgénica a
aquellos vastos sectores marginados de la riqueza y el derecho. Las:
escuelas y facultades deben recoger las aspiraciones populares que

.. .claman por la soluciéon de abrumadores problemas sociales que tipi-
fican a nuestra época, promoviendo la gestacién de organismos preocu-
pados del desarrollo de la investigacién juridica, de la recopilacién de-
informacién, de la elaboracién de conceptos y de experiencias, que en
cierto sentido den forma en el futuro a un nuevo ordenamiento juridico.
Este nuevo ordenamiento, usando una expresién méis adecuada, lo lla-.
maria de Derecho Popular.'®

Las expresiones del profesor Kiony confirman la legitima preo-
cupacién que al efecto se observa en los procesos por reformar
integralmente el enfoque que se ha dado a esta vertiente formas-
tiva. Asi quedé de manifiesto en ¢l Primer Seminario-Latinoame-
ricano sobre Ensefianza Clinica del Derecho y Asistencia Legal.

Este nuevo enfoque de la llamada Ensefanza Practica del
Derecho, persigue los siguientes objetivos:

a) Confronta al alumno entre el estudio abstracto de la norma
y su aplicacién concreta.

b) Da la forma real de actuar en la solucién encontrada al
problema legal.

c) Da unidad al Derecho aprendido.

d) Enriquece al estudiante con la vivencia del Derecho en el
contexto de la sociedad y sus problemas.

1 KIONY, Arthur. Revista de Derecho de la Universidad de Rutger.
Vol. 24, No. 1, Otorio, 1970. Publicado en el Boletin. No. 9, del Instituto.
de Docencia e Investigaciones Juridicas de Chile, Santiago, Noviembre, 1971,
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e) Colabora en la entrega de asistencia juridica a los sectores
marginados de la sociedad.

f) Permite detectar los problemas legales de la mayoria de los
ciudadanos de un pais.

g) Permite realizar investigaciones juridicas, recopilar infor-
macién, elaborar conceptos y teorias que coadyuvan a la formu-
lacién de un nuevo ordenamiento juridico.

h) Permite desplegar en el estudiante valores solidarios que
lo sensibilizan en los problemas sociales, y al mismo tiempo lo lle-
van a ejercer habilidades y destrezas en la solucién misma de pro-
blemas reales.

11.1. Formas para implementar la ensenianza clinica.

Dos variables se han utilizado al incorporar la ensefianza clinica
a los estudios juridicos. Una que ha consistido en exigir en los
Gltimos niveles de la carrera, una practica juridica obligada, que
en México se denomina Servicio Social y que consiste en ubicar
a los estudiantes en diversas dependencias gubernamentales, a fin
de que practiquen sirviendo a la comunidad. Incluso en despachos
privados de abogados se ha permitido este tipo de préctica profe-
sional. En Chile, los egresados deben cumplir una practica gratuita
obligatoria en los consultorios que para tal efecto tienen los colegios
de abogados.

La otra alternativa, més audaz y formativa, implica incorporar
la clinica juridica a los estudios, es decir, incorpora el curriculum,
cursos o créditos que deben cubrirse en el desarrollo de la carrera.
Se busca con ello unir la teoria con la practica en los instantes
mismos en que las instituciones juridicas son aprendidas.

Este sistema plantea la necesidad de distinguir tres grandes
instancias en el desarrollo de la clinica o practica juridica. Para
los alumnos de los primeros niveles, se les asignan tareas de simple
recopilacién de informacién, de trato con el cliente, preparacién
psicolégica para enfrentarse a la persona que busca su asesoria.

En un segundo nivel para estudiantes de cursos intermedios,
las tareas avanzan en complejidad y deben estar en condiciones de
atender y resolver asuntos administrativos de facil solucién. Hacer
solicitudes, presentaciones ante agentes publicos, ubicar un titulo
de dominio, aclarar una pensién de viudez, recabar informacién
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sobre derechos provisionales, aclarar dudas sucesorias, explicar de-
rechos de familia, etc. Se trata de asuntos que no estan directamen-
te vinculados a un litigio formal ante tribunales, y que a su nivel
de estudios pueden resolver facilmente.

Para los estudiantes de los Gltimos cursos, su préctica o clinica
juridica apunta a iniciar juicios reales, contestar demandas, de-
poner y suministrar pruebas. Es decir, ya entra en contacto directo
con los tribunales de Justicia, ejerciendo realmente funciones de
abogado.

Este sistema cumple con todos los principios que se enunciaron
y que caracterizan la ensefianza clinica, uniendo el desarrollo ted-
rico de las materias y actividades practicas concretas.

11.2. Funcionamiento.

Para poder llevar a la practica ese novedoso método de apren-
dizaje, se requiere de varios elementos:

a) Llevar este tipo de asesoria a sectores geograficamente ne-
cesitados. Es decir, instalar consultorios juridicos periféricos que
deben funcionar en horas y dias determinados.

b) Designar un docente de tiempo completo o medio tiempo,
que dirija y distribuya los diversos asuntos en los tres grandes sec-
tores estudiantiles.

c) Dotar de la implementacién minima a cada consultorio a
fin que pueda cumplir eficazmente su cometido.

d) Organizar turnos para que se logre dar ubicacién al maxi-
mo nimero de alumnos en cada consultorio.

De todos estos requisitos de funcionamiento, al margen de su
costo econémico relativo, la idea de trasladar la asesoria al lugar
mismo donde habitan los sectores marginales, es a nuestro entender
la mas eficaz. Es sabido que para estos sectores, la imagen de la
justicia, tribunales, abogados, de por si supone un alto costo eco-
némico, y su vinculacién con ella generalmente se da en el campo
del Derecho Penal. La sola presencia de una unidad asesora en su
propio barrio o colonia, lo lleva a plantear sus problemas, muchas
veces de solucién facil y expedita, pero que por ignorancia y temor
no intenta resolver, De alli que sea de vital importancia estratégica
llevar los instrumentos de asesoria juridica a los lugares donde me-
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nos rige el sistema a fin de solucionar casos concretos y reforzar
una imagen de ecuanimidad del sistema juridico en su conjunto.

Finalmente, conviene insistir en el gran aporte formativo que
este tipo de actividades de aprendizaje tiene para el estudiante,
que ve en la practica como el aspecto conceptual de la norma no
es suficiente en la tarea de regular efectivamente a la sociedad. En
esa practica puede desarrollar una conciencia critica, superadora
de los vacios y deficiencias que nuestros ordenamientos exhiben
en realidades tan complejas y conflictivas, como la de América
Latina.

XII. OTROS METODOS DE ENSENANZA ACTIVA

Sin intentar agotar el tema de los métodos de aprendizaje, con-
viene sefialar el método de casos jurisprudenciales (anélisis de
jurisprudencia), y el método de problemas.

a) Método de casos jurisprudenciales. (Case method). Este
sistema fue creado en Harvard por el profesor Christopher Colum-
bus Langdell, en 1870, y ha tenido mis amplia aceptacién dentro
de la educacién juridica norteamericana. El método de casos se
basa en la idea que la mejor forma de ensefiar el Derecho es
estudiar las sentencias de los tribunales sobre una variada gama de
casos y extraer de ellos a través de un razonamiento inductivo, una
comprensién de los principales campos o clasificaciones en el Dere-
cho y sus reglas generales y principios, aplicables a esas materias.

Por medio de este sistema, se adquiere una destreza para ana-
lizar la relevancia de los hechos en una situacién concreta y se
conoce el Derecho a través de su forma normal de expresién, en un
sistema judicialista: la sentencia.

Conviene precisar que si bien este método es mas propio para
el aprendizaje del Derecho de los sistemas angloamericanos, no es
privativo de ellos. La diseccion de las sentencias mas significativas
y relevantes, es hoy un método ordinario en la ensefianza del De-
recho en Francia y otros paises integrantes de los Derechos con-
tinentales europeos. Ademas del trabajo con sentencia, esta la in-
corporacién de casos o problemas hipotéticos elaborados por el
profesor. Ambos tipos de casos sirven para adiestrar y hacer razo-
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nar criticamente a los estudiantes. En el método de sentencias,
éstas entregan al alumno el razonamiento juridico ya hecho y la
solucién misma de la controversia, y en el método de problemas el
estudiante se enfrenta a la necesidad de efectuar él dicho razona-

miento. En uno hay material para la critica y en el otro para la
elaboracién.

b) El Método de problemas. Consiste en plantear un problema
hipotético constituido por una serie de hechos con diversas impli-
caciones juridicas, cuya posible solucién es descubierta y discutida
por los alumnos bajo la direccién del profesor. Se trata pues, no
ya de descubrir la regla de Derecho aplicada por el Juez en su
solucién, sino aplicar una norma que ya es conocida a diversos tipos
de situaciones planteadas.

En sintesis la clase activa, la catedra, el seminario, la ensefanza
clinica y los dos tipos de “case method” conforman los pilares ba-
sicos de una pedagogia juridica moderna. Intentar imponer el
“case method” en nuestros sistemas juridicos de Derecho escrito
y codificado, es incorporar mecanicamente un método extrafio a
nuestra cultura juridica continental. No obstante, pensamos que
complementariamente y subordinado a los otros métodos de apren-
dizaje e insertos en contenidos informativos generales, es posible
ejemplificar mediante casos, problemas o sentencias.

XIII. EJRCICIO SOBRE METODOLOGIA DEL TRABAJO JURIDICCk

Complemento necesario de estas reflexiones son estos ejercicios,
extraidos del excelente trabajo del jurista mexicano Dr. Miguel Vi-
lloro Toranzo intitulado “Metodologia del Trabajo Juridico”, que
en una edicién provisoria llegé a nuestro poder. Por su valor alta-

" Véase: CUNEO, Andrés. “Sobre Concepcién del Derecho, Sistemas
Juridicos, Métodos de Ensefianza”. Boletin, No. 8, del Instituto de Investiga-
ciones Juridicas de Chile, Chile, 1971, pp. 6-16. FIX ZAMUDIO, Héctor.
“En torno a los problemas de la Metodologia del Derecho”. Revista de la
Facultad de Derecho. No. 62, UNAM, México, 1966, p. 473 y SAER PEREZ,
Gerardo. Estudio e Investigacion del Derecho. Facultad de Derecho, Univer-
sidad de Carabobo, Venezuela, 1974 y Del Autor: *Derecho, Desarrollo y
Formacién Juridica”, Op. Cit. e
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mente didactico, nos permitimos incluirlo como necesario comple-
mento de este capitulo.

PRIMER EJERCICIO

Recopilacién de material en la biblioteca

Finalidad:

No se pretende lograr ninguna solucién, sino inicamente ense-
nar a los alumnos a buscar material de trabajo en la biblioteca y
a reunirlo para una futura investigacién.

Método:

1. Se establece un tema para la recopilacién de materiales. Por
cjemplo, la responsabilidad juridica, los actos juridicos, la doctrina
del delito, la naturaleza de contrato de trabajo, etcétera.

2. Se sefialan a alumnos o equipos de alumnos una especie-di-
ferente de material de informacién. Por ejemplo:

Tratadistas nacionales.

Otros tratadistas en lengua espanola.

Tratadistas franceses. :
Otros tratadistas extranjeros.

Legislacién nacional.

Legislacién extranjera.

Jurisprudencia nacional.

Jurisprudencia extranjera.

Diccionarios y enciclopedias de Derecho.

Si el tema tiene proyecciones derivadas de ciencias auxiliares,
podra sefialarse una recopilacién de datos tomados de éstas. Por
ejemplo, si el tema es la naturaleza juridica del contrato de trabajo,
se puede pedir informacién sobre:

Filosofia liberal del trabajo.
Filosofia marxista del trabajo.
Filosofia catélica del trabajo.

[
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- Historia de los sindicatos.
Historia de las relaciones laborales.
Funcionamiento real de las contrataciones laborales.
Salarios que se pagan actualmente.

3. Los alumnos iran a la biblioteca y procuraran localizar la
informacién que se les ha pedido. Es conveniente que en esta visita
oficial a la biblioteca, esté presente un bibliotecario para solucionar
los problemas practicos que se susciten.

4. Cada alumnos o equipo de alumnos levantara una hoja de
referencia que le servira para controlar al trabajo de informacién.

5. Cada alumno o equipo de alumnos redactara una ficha por
cada fuente de informacién. Todavia no se preocuparé por el con-
tenido de la misma. Su meta es Ginicamente localizarla; por ello,
en la ficha indicara el niimero de las paginas y la obra, si se trata
de autores; el ntimero de los articulos y nombre de la ley, si son
disposiciones legales; y las referencias apropiadas en materia ju-
risprudencial.

6. Sesién final, en que se dara cuenta del trabajo realizado y
se exhibiran las fichas redactadas.

EJERCICIO SEGUNDO

Investigacion de la jurisprudencia

Finalidad:

Ensenar a los alumnos a encontrar y entender la jurisprudencia.

El ejercicio puede dirigirse tanto a la investigacién de la ju-
risprudencia definida (es decir, de aquellas tesis en las que la
Suprema Corte de Justicia de la Nacién ha resuelto en tal forma
que su solucién es obligatoria para todos los jueces y tribunales
inferiores), como de las ejecutorias (o sentencias) de la Suprema
Corte que todavia no se transforman en jurisprudencia definida.
Asi como sobre la jurisprudencia de los Tribunales Colegiados de
Circuito, la cual es obligatoria para ellos mismos y para los tribu-
nales inferiores, en las materias de su competencia, de acuerdo con
la adicién del articulo 193 bis, introducida en las reformas a la
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Ley de Amparo de 1968. También se podra investigar la jurispru-
dencia del H. Tribunal Superior de Justicia del Distrito y Territo-
rios Federales y la del Tribunal Fiscal de la Federacién.

Método:

1. El ejercicio debe en primer lugar ensefiar al alumno a ma-
nejar las colecciones de sentencias ya publicadas en forma de libro.
Para ello es necesario recordarle o informarle sobre las publicacio-
nes existentes.

Las ejecutorias o sentencias de la Suprema Corte de Justicia
son publicadas en el Semanario Judicial de la Federacién, que vie-
ne apareciendo desde 1871 (fue creado por Decreto del 8 de di-
ciembre de 1870). Su publicacién se ha dividido en siete épocas.
La séptima que se encuentra en curso, se inicié a partir del mes
de enero de 1969, y ya incluye las ejecutorias de los Tribunales
Colegiados de Circuito. Ademas se han publicado siete Apéndices,
correspondientes a los tomos XXXVI (36), L (50), LXIV (64),
LXXVI (76), XCVII (97) y CXVIII (118), en los que se con-
signa la jurisprudencia definida. cl séptimo es el que maés interesa,
pues en €l se encuentra toda la jurisprudencia definida desde el
10 de junio de 1917 hasta el 31 de marzo de 1965. Estd compuesto
de siete tomos fuera de numeracién, que corresponden a la juris-
prudencia del Pleno, de la 1a. sala (Penal) de la 2a. (Administra-
tiva), de la 3a. en dos tomos (Civil), de la 4a. (del Trabajo) y
finalmente a la jurisprudencia com(in al Pleno y a las Salas. El
Apéndice (asi se le puede citar, refiriéndonos al tiltimo publicado
en 1967) contiene todas las tesis que constituyen jurisprudencia
definida y, ademas, las que denomina “relacionadas”, que son las
tesis que tienen alguna conexién con las definidas y que no estan
exentas de interés juridico. Actualmente, se han iniciado los traba-
jos en la Suprema Corte, para la elaboraciéon de un nuevo apén-
dice, con el objeto de actuah?ar la jurisprudencia.

Aprovechando el Apéndice mencionado, ha aparemdo desde
1964 hasta 1967, una publicacién de indole privada Jurisprudencia
y tesis sobresalientes de Mayo Ediciones, en 10 tomos. Contiene,
ademas de la jurisprudencia y de las tesis del citado apéndice que
van de 1917 a diciembre de 1965, las tesis sobresalientes desde
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enero de 1955 a diciembre de 1965. Hay dos indices (uno sistema-
tico y otro alfabético) que facilitan la consulta.

Tanto en la obra de Mayo como en el Apéndice hay indices
detallados por materias. A ellos acudira el estudioso y asi se referira
a las tesis que le interesan. Las tesis aparecen resumidas y acompa-
fadas de las referencias a las ejecutorias donde fueron defendidas,
con nimero de tomo y paginas del Semanario Judicial de la Fe-
deracion donde fueron publicadas.

El alumno, una vez localizado el tema que le interesa, anotara
en una hoja de referencias las localizaciones de las ejecutorias que
debera consultar.

2. Consulta de las ejecutorias en los tomos del Semanario.
Existe una coleccién completa del mismo en la biblioteca de la
Suprema Corte, donde la pueden consultar los particulares. Sin
embargo, como esta biblioteca presta con frecuencia voliimenes de
dicha coleccién a los funcionarios de la Corte no siempre estan
accesibles al ptiblico todos los voliimenes.

Es de desear que en la biblioteca de la Escuela de Derecho
exista una coleccion, lo mas completa posible, tanto del Semanario
como de sus apéndices, para consulta de sus profesores y alumnos.

Las ejecutorias publicadas en el Semanario Judicial vienen
precedidas de un sumario, que en algunas ocasiones no corresponde
con exactitud al contenido de la ejecutoria, por lo cual es recomen-
dable leer ésta integramente. Otras veces sblo se publican los su-
marios con la explicacién de que mediante ellos es facilmente com-
prensible la ejecutoria respectiva.

Durante varios afnos, mensualmente public, la misma Suprema
Corte, un Boletin de Informacion Judicial, que contenia las tiltimas
y més importantes tesis, sustentadas por las diversas Salas y por el
Pleno. Este Boletin era de mucha importancia para los tribunales
y litigantes, pues tenia informados al dia, a unos y otros. Desgra-
ciadamente se suspendié su publicacién desde hace varios afios.
Dicho Boletin aparecié de 1945, excepto 1954, afio en que no se
publicé, se editaron 204 nimeros. Se puede consultar en la Biblio-
teca del Instituto de Investigaciones Juridicas. Para cubrir esta
laguna, la Suprema Corte de Justicia inicié la publicacién de un
nuevo Boletin, a partir de enero de 1974, el cual tiene una periodi-
cidad mensual.
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3. Consultas mas amplias de las ejecutorias de la Suprema
Corte. -

A veces, para precisar el sentido exacto de una tesis o de una
ejecutoria, serd necesaria una consulta directa de los documentos
del caso, pues hasta ese momento sélo se conocian resimenes o
citas extractadas del mismo. Los expedientes originales que con-
tienen las ejecutorias que se desea consultar, se encuentran en el
Archivo de la Suprema Corte, donde se facilitan a quienes los
piden para ser consultados alli mismo.

Si se quiere una informacién més amplia sobre un tema ju-
ridico, se puede acudir al segundo piso de la Suprema Corte, a
la antigua oficina de los Anales de Jurisprudencia, que por ra-
zones de organizacién estuvo cerrada algin tiempo. En dicha
oficina facilitan catalogos o carpetas por temas, que contienen
sumarios de la casi totalidad de las ejecutorias pronunciadas por
la Suprema Corte.

Estas consultas directas a la Suprema Corte son necesarias
cuando uno quiere informarse del Estado mas reciente de la
jurisprudencia. En efecto, las publicaciones mencionadas sélo abar-
can ejecutorias pronunciadas hasta el 31 de marzo de 1965 y el
Semanario Judicial de la Federacién publica las ejecutorias con
un retraso de por lo menos un afio.

4. Consulta de la jurisprudencia del Tribunal Superior de
Justicia del Distrito y Territorios Federales.

La jurisprudencia de las Salas Civiles y Penales del Tribunal
Superior se ha publicado en 154 tomos, que comprenden hasta
enero-marzo de 1974, bajo la denominacién de Anales de Juris-
prudencia. En abril de 1940 se imprimié la primera parte de la
compilacién de indices generales de los Anales de Jurisprudencia,
correspondientes a los primeros 25 tomos y en 1946 se publicé el
indice geenral de los segundos 25 tomos, 51 al 75, relacionado
con indices generales anteriores. A la fecha se han publicado 2
indices més, que comprenden del 75 al 100 en 4 tomos; 2 de
Civil, 1 de Penal y 1 de Estudios Juridicos; y del 100 al 125 en
2 tomos de octubre, noviembre y diciembre de 1965 y enero, fe-
brero y marzo de 1966. En diciembre de 1974 aparecié un Indice
General que comprende la jurisprudencia de los tomos 127 a 154,
dividido en dos volimenes; el primero comprende la jurispruden-
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cia en materia de Derecho Civil y Familiar, y el segundo la ju-
risprudencia en materia de Derecho Penal, asi como la relacién
de los Estudios Juridicos publicados durante ese lapso de tiempo.

Los tomos de Anales pueden consultarse en la biblioteca del
Tribunal Superior de Justicia. El servicio es deficiente, particular-
mente por falta de algunos volimenes de Anales.

A principios de este siglo, bajo la direccién del jurista don
Victoriano Pimentel, se publicé el Diario de Jurisprudencia del
Distrito y Territorios Federales. Se editaron 30 tomos aproxima-
damente, que, ademas de las ejecutorias muy importantes pro-
nunciadas por las Salas contenian conferencias y estudios juridicos:
muy valiosos. Esta obra se encuentra agotada y es dificil de con-
seguir, pero su utilidad es mas bien de tipo histérico.

5. Consulta de jurisprudencia en materia fiscal.

En 1958 y 1959, la Direccién General del Impuesto sobre la.
Renta, dependencia de la Secretaria de Hacienda y Crédito Pu-.
blico, edité en dos tomos la Jurisprudencia de la Suprema Corte-
de Justicia de la Nacion y del Tribunal Fiscal de la Federacion,.
en materia de la Ley del Impuesto sobre la Renta y su reglamento,
que comprende la jurisprudencia de los afos 1929 y 1967. Poste-.
riormente, en 1960, aparecié la Jurisprudencia y Tesis de la Su-
prema Corie de Justicia de la Nacion en asuntos de la competencia-
del Tribunal Fiscal de la Federactén, recopilada por el sehor ma-
gistrado Lic. Guillermo Lépez Velarde, obra que viene a com-.
pletar la anterior. -

Aunque las normas fiscales han variado enormemente, los prin-.
cipios generales en materia fiscal siguen siendo validos.

6. Una vez localizadas las cinco ejecutorias en el mismo sentido.
que constituyen jurisprudencia definida o una tesis definida de la
Suprema Corte, se procederd a estudiarlas separadamente y, des-.
pués, a su comparacion.

Por la utilidad que representa en este tipo de ejercicio, nos:
atrevemos a recomendar ampliamente la Gaceta Informativa,
Legislacién y Jurisprudencia, que edita trimestralmente el Instituto.
de Investigaciones Juridicas de la UNAM, la cual en su parte-
conducente contiene jurisprudencia y ejecutorias de la Suprema
Corte, de los Tribunales Colegiados, de los Tribunales Unitarios,
del Tribunal Fiscal de la Federacién, del Tribunal Superior de
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Justicia del Distrito Federal, del Tribunal de lo Contencioso Ad-
ministrativo del Distrito Federal y del Tribunal de Justicia Militar.

TERCER EJERCICIO

Exposicion y critica de teorias de autores

Finalidad:

Se intenta llegar a un conocimiento metédico de las afirmacio-
nes presentadas por los tratadistas acerca de un tema juridico,
tanto para asimilar lo que tengan de constructivo como para ser
capaces de criticarlas en sus limitaciones o errores.

Método:

1. Se propone por el profesor un tema juridico del cual existen
varias teorfas y se encomienda a alumnos o equipos de alumnos su
estudio en autores determinados.

2. Una vez localizado el autor que se debe estudiar, el alumno
o equipo de alumnos comprobara si el tratamiento del tema por
ese autor es histérico o sistematico.

3. Si el tratamiento del tema es histérico, habra que observar
cémo las diversas circunstancias histéricos han ido afectando la
solucién del tema.

4. Si el tratamiento del tema es sistematico, se advertira qué
datos juridicos y qué valoraciones sirven de base a la teoria del
autor estudiado y si ésta soluciona el problema planteado. Un ejem-
plo de este estudio se encontrara en el capitulo XVIII de nuestra
Introduccién, donde estudiamos el concepto juridico de persona.

5. En sesiébn comun, se dard cuenta de los estudios efectuados
por los alumnos, procurando en primer lugar descubrir la légica
de cada solucién propuesta por los autores.

6. También en sesibn comin, se sistematizaran los resultados
obtenidos: a) Observando los datos juridicos tomados en cuenta
por cada solucién y reflexionando si la ignorancia o desconocimien-
to de algin dato afecta trascendentalmente alguna teoria, y b)
Comparando las valoracicnes de cada autor. Nétese que los tra-
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tamientos histéricos se caracterizan por ignorancia en alguna fase
histérica de algiin dato del problema o por destacar cambios en
las valoraciones.

7. Se checara cada una de las soluciones dadas por los autores
con el conjunto de datos y valoraciones del problema. La conclu-
sibn problematica serd que algunas teorias sélo toman en cuenta
una parte y no la totalidad del problema.

Esta parte del ejercicio se puede hacer bajo la direccién del
profesor o en forma de discusion. (Véase ejercicio siguiente). Si
es bajo la direccién del profesor éste puede plantear cada teoria
a los alumnos, y éstos daran entonces su opinién sobre la adapta-
bilidad de la teoria al conjunto de datos y valoraciones del pro-
blema.

8. La conclusién ideal del ejercicio seria la elaboracién de una
solucién sintética, que tomara en cuenta todo lo constructivo de las
teorias estudiadas. Aunque no llegara a tal conclusién, el ejercicio
“habra sido 1til, pues se habra percibido el planteamiento propio
de cada teoria y las diferencias y semejanzas entre las soluciones
estudiadas.

BIBLIOGRAFIA

Libros

1. BASCUNAN VALDES, Anibal. Manual de Técnica de la Investigacién.
VC, Santiago, 1971.

2. GUTIERREZ SAENZ, Raul, et. al. Metodologia del Trabajo Intelectual.
Esfinge, México, 1973.

3. SAER PEREZ, Gerardo. Estudio e Investigacién del Derecho. Facultad
de Derecho, Universidad de Carabobo, Venezuela, 1974.

Periédicas

4. CUNEO, Andrés. “Sobre Concepcién del Derecho, Sistemas Juridicos,
Métodos de Ensefianza”. Boletin No. 8, del Instituto de Investigaciones
Juridicas de Chile, Chile, 1971.

5. FERNANDEZ MUNIZ, Bertha Esther. “La Sistematizacién de la Ense-
nanza”. Deslinde No. 1, Serie de Nuevos Métodos de Ensefianza, UNAM,
México, 1975.

603



6. FIX-ZAMUDIO, Héctor. “En torno a los problemas de la Metodologia
del Derecho”, Revista de la Facultad de Derecho No. 62, UNAM, Mé-
xico, 1966.

7. KEONY, Arthur, Revista de Derecho de la Universidad de Rutger. Vol.
24, No. 1, Otofio, 1970. Publicado en el Boletin No. 9, del Instituto de
Docencia e Investigaciones Juridicas de Chile, Santiago. 1971.

8. LOPEZ SANTA MARIA, Jorge. “Proyecto de Investigacién”. Revista
del Instituto de Docencia e Investigaciones Juridicas de Chile. No. 6,
Santiago.

9. SANCHEZ FONTANS, José. “Consideraciones Metodolégicas sobre los
Seminarios”. Revista de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de
Montevideo. No. 6, Uruguay.

10. WITKER V., Jorge. “Derecho, Desarrollo y Formacién Juridica”. Re-
vista Universidades. UDUAL, No. 56, México, 1974.

11. WITKER V., Jorge. “El Derecho en América Latina, Contenido y En-
seflanza”, Deslinde, No. 56, UNAM, México, 1974

Tesis

12. GONZALEZ TAVER, José Luis. La Ensefianza Activa del Segundo

Curso de Derecho Mercantil. Tesis para el grado de maestro en De-
recho, Facultad de Derecho, UNAM, México, 1973,




